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PARANA
METODOLOGIA DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA INTRODUCAO
1° passo O Curso de Atualizagao de Docentes de 5a a 8a série,

PRATICA SOCIAL INICIAL:

mIniciar as atividades apresentando aos alunos os
objetivos, 0s topicos e subtépicos da unidade que se
pretende estudar, e em seguida, dialogar com os alunos
sobre os mesmos,

mOs alunos mostram sua vivéncia do conteldo, isto &, o
que ja sabem sobre o tema a ser trabalhado e perguntam
tudo que gostariam de saber sobre o novo assunto em
pauta, e tudo sera anotado pelo professor.

B A pratica social inicial pode ser feita como um todo no
inicio da unidade e retomada, em seus aspectos
especificos, a cada aula, conforme o contetido a ser
trabalhado. Ou, a cada aula, o professor destaca a pratica
social especifica do contetdo que vai trabalhar naquele
dia.

2° passo .
PROBLEMATIZACAO:

m|dentificar os principais problemas postos pela pratica e
pelo conteddo curricular, seguindo-se uma discusséo
sobre eles, a partir daquilo que os alunos ja conhecem;

mExplicar que o conhecimento (contetdo) vai ser
construido (trabalhado) nas dimensdes conceitual,
cientifica, social, histérica, econémica, politica, estética,
religiosa, ideoldgica, etc., transformadas em questbes
problematizadoras.

3° passo .
INSTRUMENTALIZACAO:

WE a apresentacao sistematico-dialogica do contetido
cientifico, contrastando-o com o cotidiano e respondendo
as perguntas das diversas dimensdes propostas. E o
exercicio didatico da relacéo sujeito-objeto pela agéo do
aluno e mediag&o do professor. E o momento da efetiva
constru¢@o do novo conhecimento.

4°%passo
CATARSE:

B Representa a sintese do aluno, sua nova postura
mental; a demonstragdo do novo grau de conhecimento a
que chegou, expresso pela avaliagdo espontanea ou
formal.

5° passo
PRATICA SOCIAL FINAL:

ME a manifestag&o da nova atitude pratica do educando
em relagdo ao contetdo aprendido, bem como do
compromisso em pdr em execugdo o novo conhecimento.
E a fase das intencdes e propostas de acdes dos alunos.

METODOLOGIA HISTORICO-CRITICA: PROCESSO
DIALETICO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
ESCOLAR
Jodo Luiz Gasparin - DTP/UEM.

realizado na Universidade Estadual de Maringa nos anos
de 1993 e 1994, possibilitou-nos iniciar uma nova
Metodologia de Ensino através da qual buscamos
desenvolver um trabalho mais participativo na construgao
do conhecimento em sala de aula.

O ponto de partida do curso e de nosso estudo foram o
Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
Paran& e o Projeto de Avaliagdo da Proposta Curricular da
Habilitacdo Magistério - Proposta da Disciplina didatica. As
diretrizes desses documentos tém como fundamento
tedrico-metodoldgico o materialismo histérico do qual se
origina a pedagogia historico-critica, que, em sala de aula,
se expressa na metodologia dialética de construcéo socio-
individualizada do conhecimento.

ApOs esse primeiro curso, ja ministramos dezenas de
outros envolvendo os trés graus de ensino. Nesses cursos
desenvolvemos 0s seguintes passos metodolégicos:

1 - Realizacao de breves estudos sobre as teorias
educacionais conhecidas como Tradicional, Escolanovista
e Tecnicista. Estas nos possibilitam conhecer as
expressdes pedagogicas que marcaram as propostas
educacionais em diversos momentos historicos.

2 - Andlise da proposta de Pedagogia Histérico-Critica,
apresentada por Saviani em seu livro Escola e
Democracia. O estudo dessa teoria mostra-nos como ela
incorpora e supera as anteriores e se constitui uma via
tedrico-metodoldgica consistente e viavel, possibilitando
ao aluno um engajamento total na construgéo de seu
conhecimento.

3 - Tradugdo da Pedagogia Historico-Critica para a pratica
docente como forma de planejamento de contelidos e de
atividades escolares e também como método de trabalho
cotidiano em sala de aula.

Cada curso desenvolve-se segundo o método: pratica-
teoria-pratica. Isto significa partir sempre da pratica social
empirica atual, contextualizando-a, passando, em seguida,
a teoria que ilumina essa pratica cotidiana, a fim de chegar
a uma nova pratica social mais concreta e coerente.

Os resultados obtidos até o presente sao incipientes,
porém animadores, uma vez que o trabalho desenvolvido
pelos professores em seu dia-a-dia escolar, apos os
cursos, tentando por em pratica essa metodologia, mostra
que ela é possivel e de muito interesse para os
educandos, pois eles sdo permanentemente desafiados a
participarem ativamente na construgéo de seu
conhecimento.

PASSOS DA METODOLOGIA HISTORICO-CRITICA

Todos os cursos se iniciam pela descri¢éo da Ultima aula
que cada participante ministrou. Analisam-se, em seguida,
as diversas aulas a luz das teorias educacionais a fim de
os professores comegarem a perceber onde se situa sua
acao pedagdgica. Passa-se, entdo, ao estudo detalhado
da Pedagogia Histérico-Critica e de sua tradugdo para a
pratica docente.

A parte final de cada curso consiste em planejar, segundo
a nova proposta metodologica, um topico do contetdo
especifico que cada um dos professores participantes
desenvolvera com seus alunos na escola em que atua.

O resultado do planejamento se expressa num plano de
unidade onde se busca traduzir para a pratica do cotidiano
escolar a nova perspectiva de trabalho.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica. Campinas: Cortez, 2003.



GOVERNO DO

PARANA

COLEGIO ESTADUAL WOLFF KLABIN - ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E NORMAL 2
CURSO DE FORMAGAO DE DOCENTES DA EDUCAGAO INFANTIL
E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A fim de mais claramente visualisarmos o processo
pedagogico que levamos a efeito no estudo tedrico-pratico
dessa teoria, descreveremos, resumidamente, cada uma
das cinco fases em que se divide a proposta metodoldgica
da Pedagogia Historico-Critica, evidenciando como
entendemos que cada um desses passos deva ser
traduzido para a prética escolar.

1) PRATICA SOCIAL INICIAL

Saviani (1991:79-80) ao explicitar essa primeira fase de
seu método pedagdgico afirma que ela é o ponto de
partida de todo o trabalho docente.

Este passo consiste no primeiro contato que o aluno
mantém com o conteldido que sera trabalhado pelo
professor. E a percepgéo que o educando possui sobre o
tema de estudo. Freqlientemente é uma visdo de senso
comum, empirica, geral, um tanto confusa, sincrética,
onde tudo, de certa forma, aparece como natural.

O professor, por seu lado, posiciona-se em relagéo a
mesma realidade de maneira mais clara e, ao mesmo
tempo, com uma visao mais sintética.

A diferenca entre os dois posicionamentos deve-se, entre
outras razdes, ao fato de o professor, antes de iniciar seu
trabalho com os alunos, ja ter realizado o planejamento de
suas atividades, onde vislumbrou todo o caminho a ser
percorrido. Isso Ihe possibilita conduzir o processo
pedagdgico com seguranc¢a dentro de uma visdo de
totalidade.

Esse passo se caracteriza por ser uma preparagdo e uma
mobilizagcdo do aluno para a constru¢cdo do conhecimento.
E uma primeira leitura da realidade, ou seja, o contato
inicial com o tema a ser estudado.(Vasconcelos,1993:44).
O professor anuncia aos alunos o contetdo que sera
trabalhado. Dialoga com eles sobre esse tema buscando
verificar qual o dominio que ja possuem e que uso fazem
na pratica social cotidiana.

Realiza um levantamento de questdes ou problemas
envolvendo essa tematica; mostra aos alunos o quanto ja
conhecem, ainda que de forma cadtica, a respeito do
contetdo que sera trabalhado; evidencia que qualquer
assunto a ser desenvolvido em aula, ja esta presente na
pratica social como parte constitutiva dela.

Esta fase consiste em desafiar os alunos a mostrarem o
que ja sabem sobre cada um dos itens que serao
estudados.

O levantamento sobre a pratica social do contetdo é
sempre feito a partir do referencial dos alunos.

Esta forma de encaminhamento mostra aos educandos
que eles ja conhecem na pratica o conteido que a escola
pretende lhes ensinar.

A prética social inicial € sempre uma contextualizagéo do
contetido. E a conscientizagio do que ocorre na
sociedade relativamente aquele topico a ser trabalhado.
Mas como trabalhar com a pratica social, com essa leitura
da realidade, em cada campo especifico do
conhecimento?

Entendemos que essa é uma tarefa que cada professor,
em sua area, deve aos poucos descobrir a fim de criar um
clima favoravel para a constru¢do do conhecimento.

Para a realizacé@o dessa primeira fase os cursistas
constituem equipes de estudo por disciplinas ou areas
afins. Sua primeira tarefa consiste na definicdo dos
contetdos ( unidade, topicos e subtépicos) que seriam
trabalhados posteriormente com seus alunos.

Ainda que na seqiiéncia formal do plano os contetidos
aparecam listados na segunda fase do processo, ou seja,

na Instrumentalizag&o, na pratica escolar, porém, eles sdo
o ponto inicial do trabalho pedagdgico.

De posse dos itens de contetido que efetivamente se
espera desenvolver, cada equipe inicia a elaboracdo de
uma grande quantidade de perguntas sobre cada topico a
ser estudado. Na pratica cotidiana essa tarefa sera
realizada pelo professor e seus respectivos alunos em
sala de aula.

Para a construcéo dessas questdes, no momento de
planejamento, os professores colocam-se no papel de
alunos, buscando prever quais perguntas eles fariam,
levando em conta o dominio e uso do contetdo na vida
social dos educandos.

Esse trabalho consiste no levantamento e listagem de
questdes da vivéncia cotidiana do educando sobre o
contetido a ser ministrado. E a demonstrac&o daquilo que
o0 aluno j4 sabe e a explicitacdo de que ja existe em sua
préatica social o conteddo escolar. E a mobilizagio do
aluno para a construgéo do conhecimento. E sua vis&o
sobre o conteldo até aquele momento.

2 - PROBLEMATIZAGAO

Esse passo se constitui o elo entre a Pratica Social e a
Instrumentalizac&o. E a "identificagio dos principais
problemas postos pela pratica social. (...) Trata-se de
detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito
da Pratica Social e, em consequiéncia, que conhecimento
€ necessario dominar" (Saviani, 1991:80).

O conhecimento de que estamos falando séo os
contetdos historicizados.

Para fins desse estudo, delimitamos e entendemos que os
principais problemas postos pela pratica social sdo os
relativos aos conteudos que estdo sendo trabalhados
numa determinada unidade do programa.

Os "principais problemas" sédo as questdes fundamentais
que foram apreendidas pelo professor e pelos alunos e
que precisam ser resolvidas , ndo pela escola, ou na
escola, mas no ambito da sociedade como um todo. Para
isso se torna necessario definir quais contetdos os
educadores e os educandos precisam dominar para
resolver tais problemas, ainda que, inicialmente, na esfera
intelectual.

A problematiza¢@o tem como finalidade selecionar as
principais questdes levantadas na pratica social a respeito
de determinado conteldo. Essas questfes orientam todo
o trabalho a ser desenvolvido pelo professor e pelos
alunos.

Essa fase consiste, na verdade, em selecionar e discutir
problemas que tem sua origem na pratica social, descrita
no primeiro passo desse método, mas que se ligam e
procedem ao mesmo tempo também do contetido a ser
trabalhado. Serédo, portanto, grandes questdes sociais,
mas limitadas ao contetido da unidade que esta sendo
trabalhada pelo professor.

A problematizac&o é o questionamento do contedido
relacionado a prética social, em fungéo dos problemas que
precisam ser resolvidos no cotidiano das pessoas.
Relacionando o contelido com a pratica social definem-se
as questdes que através desse conteudo especifico
podem ser encaminhadas e resolvidas. Elabora-se uma
série de perguntas que orientam a andlise e apropriacéo
do conteudo.

O processo ensino-aprendizagem, neste caso, esta em
funcéo das questBes levantadas na préatica social e
retomadas de forma mais profunda e sistematizada nessa
segunda fase.

Nessa etapa do processo duas séo as tarefas principais:
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1- Determinacéo dos contetdos em suas dimensfes
cientifica, social e histérica.

2 - Levantamento, em cada topico ou subtopico, das
principais questdes da pratica social, diretamente
relacionadas aos conteldo, levando em conta as trés
dimensdes apontadas.

Para a execucao de cada um desses passos ha que tomar
0 conteldo do programa elaborado e levantar junto com
os alunos as questdes sociais basicas que abrangem o
contetdo a ser desenvolvido.

Como o conteudo seré trabalhado levando-se em conta as
dimensdes cientifica, social e histérica, as perguntas que
forem elaboradas devem expressar a mesma perspectiva.
Como forma pratica para selecionar as questdes
fundamentais proceda-se da seguinte maneira: repita-se
cada item do contetdo e, em seguida, formule-se junto
com os alunos, questdes que abranjam a totalidade desse
topico nas dimensdes assinaladas.

As perguntas selecionadas serdo respondidas na fase da
Instrumentalizacdo quando os alunos estardo
efetivamente construindo de forma mais elaborada seu
conhecimento.

A Problematizacéo é o fio condutor de todas as atividades
que os alunos desenvolverdo no processo de construcéo
do conhecimento.

3 - INSTRUMENTALIZAGAO

Esta fase, segundo Saviani (1991:103) consiste na
apreensao "dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na prética social. (...) Trata-se da apropriagcao
pelas camadas populares das ferramentas culturais
necessarias a luta que travam diuturnamente para se
libertar das condi¢cdes de exploracdo em que vivem".

E 0 momento de evidenciar que o estudo dos contetidos
propostos est4 em fungéo das respostas a serem dadas
as questdes da pratica social que foram consideradas
fundamentais na fase da Problematizagéo.

A tarefa do professor e dos alunos desenvolver-se-a
através de acgdes didatico-pedagdgicas necessérias a
efetiva construgdo conjunta do conhecimento nas
dimensdes cientifica, social e histoérica.

Em cada area de conhecimento, os professores utilizardo
as formas e os instrumentos mais adequados para a
apropriagdo construtiva dos contetdos.

Em sentido pratico, retomam-se os contetdos e, a cada
topico, especificam-se 0S processos e 0s recursos que
serdo utilizados para a efetiva incorporagédo dos
contetdos, ndo apenas como exercicio mental, mas como
uma necessidade social.

Cada topico que vai sendo trabalhado devera responder
as questdes que a partir dele foram levantadas e
selecionadas na Problematizagéo.

Este é o momento do método que faz passar da sincrese
a sintese a viséo do aluno sobre o contetdo escolar
presente em sua vida social.

Essa etapa consiste em realizar as operagfes mentais de
analisar, comparar, criticar, levantar hipoteses, julgar,
classificar, conceituar, deduzir, generalizar, discutir,
explicar, etc.

Na Instrumentalizacéo o educando e o professor efetivam
0 processo dialético de construgdo do conhecimento que
vai do empirico ao abstrato para o concreto.

4 - CATARSE

Uma vez incorporados os contelidos e 0s processos de
sua construcéo, ainda que de forma provisoria, é chegado
0 momento em que o aluno é solicitado a mostrar o quanto
se aproximou da solu¢éo dos problemas anteriormente
levantados sobre o tema em questao.

Esta é a fase em que o educando manifesta que
assimilou, que assemelhou a si mesmo, os contetdos e 0s
métodos de trabalho em fungdo das questdes
anteriormente enunciadas.

Agora ele traduz oralmente ou p6r escrito a compreensao
que teve de todo o processo de trabalho. Expressa sua
nova maneira de ver a pratica social. E capaz de entendé-
la em um novo patamar, mais elevado, mais consistente e
estruturado. E a sintese que o aluno efetua, marcando sua
nova posi¢cdo em relacéo ao conteldo e a forma de sua
constru¢é@o no todo social.

O educando mostra que de uma sincrese inicial sobre a
realidade social do contetudo que foi trabalhado, chega
agora a uma sintese, que € o momento em que ele
estrutura, em nova forma, seu pensamento sobre as
questdes gque conduziram a construcdo do conhecimento.
Esta é a nova maneira de entender a prética social. E o
momento em que o aluno evidencia se de fato incorporou
ou ndo os conteudos trabalhados.

Segundo Saviani (1991:80-1) "catarse € a expressao
elaborada da nova forma de entendimento da pratica
social a que se ascendeu.(...) O momento catartico pode
ser considerado como o ponto culminante do processo
educativo, j& que é ai que se realiza pela mediacédo da
analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem
da sincrese a sintese".

Conforme Wachowicz (1989 :107), a catarse "é a
verdadeira apropriagcao do saber por parte dos alunos".
Na catarse o aluno mostrara que a realidade que ele
conhecia antes como "natural”, ndo é exatamente desta
forma, mas é "histérica", porque produzida pelos homens
em determinado tempo e lugar, com inteng¢des politicas
implicitas ou explicitas, atendendo a necessidades sécio-
econdmicas histéricas, situadas, desses mesmos homens.
Este é o momento da avaliacdo que traduz o crescimento
do aluno, que expressa como se apropriou do conteudo,
como resolveu as questdes propostas, como reconstituiu
seu processo de concepcéo da realidade social e, como,
enfim, passou da sincrese a sintese.

E a avaliagio da aprendizagem do contetido, entendido
como instrumento de transformac&o social.

Como o aluno mostrara que aprendeu?

Neste momento sdo montados os instrumentos e definidos
0s critérios que mostram o quanto o aluno se apropriou de
um contetdo particular como uma parte do todo social.
Conforme as circunstancias, a avaliacdo pode ser
realizada de maneira informal, ou formal. No primeiro
caso, o aluno, por iniciativa propria, manifesta se
incorporou ou nao os contetdos e os métodos na
perspectiva proposta pelas questdes da Problematizagéo.
No segundo, o professor elabora as questdes que deverdo
oferecer ao educando a oportunidade de se manifestar
sobre o contetdo aprendido.

5 - PRATICA SOCIAL FINAL

O ponto de chegada do processo pedagdgico na
perspectiva historico-critica € o retorno a Pratica Social.
Conforme Saviani (1991:82), a pratica social inicial e final
é a mesma, embora n3o o seja. E a mesma enquanto se
constitui "o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
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fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é
a mesma, se considerarmos que o modo de nos situarmos
em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo
da agéo pedagdgica...".

Professor e alunos se modificaram intelectual e
qualitativamente em relacdo a suas concep¢des sobre o
contetdo que reconstruiram, passando de um estagio de
menor compreensao cientifica, social e histérica a uma
fase de maior clareza e compreensao dessas mesmas
concepcdes dentro da totalidade.

Este € o momento em que docente e educandos
elaborardo um plano de agé&o a partir do contetdo que foi
trabalhado. E a previs&o do que aluno fara e como o
desempenhard por ter aprendido um determinado
contetdo. E 0 seu compromisso com a prética social, uma
vez que esse método de estudo tem como pressuposto a
articulacé@o entre educagéo e sociedade.

O passo final desta proposta didatico-pedagdgica consiste
basicamente de dois pontos:

a) Nova postura mental do aluno frente a realidade
estudada. E a nova maneira de compreender o contetido
estudado situando-o de maneira histérico-concreta na
totalidade.

b) Proposta concreta de acao por ter aprendido um
determinado contetido. E o compromisso concreto do
aluno. E o que ele fara na vida pratica, em seu cotidiano,
tanto individualmente como coletivamente. Essa proposta
de trabalho pode referir-se tanto a ag8es intelectuais
quanto a trabalhos manuais, fisicos.

A pratica Social Final € o momento da ag¢do consciente do
educando na realidade em que vive.

CONCLUSAO

A proposta metodoldgica da Pedagogia historico-critica é
um caminho de apropriacéo e de reconstrucdo do
conhecimento sistematizado buscando evidenciar que
todo o contetdo que é trabalhado na escola é uma
expressao de necessidades sociais historicamente
situadas.

Esse conteldo é reapropriado e reelaborado pelo aluno
através do processo pedagogico e retorna agora, de
maneira nova e compromissada, para o cotidiano social a
fim de ser nele um instrumento a mais na transformacéo
da realidade.

Os passos pedago6gicos de constru¢do do conhecimento
escolar, apresentados aqui de maneira formal , aparecem
como se fossem independentes e estanques, mas, na
realidade pratica eles constituem um todo indissociavel e
dindmico, onde cada fase interpenetra as demais.

Assim, a Pratica Social Inicial e Final sdo o contexto de
onde provém e para onde retorna o contetido reelaborado
pelo processo escolar. A Problematizacéo, a
Instrumentalizacéo e a Catarse sdo os trés passos de
efetiva construgdo do conhecimento na e para a pratica
social.
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de comunicag&o da atualidade. O contexto histérico em
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PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

e Iniciar as atividades dialogando com os estudantes,
no sentido de registrar o que os alunos pensam sobre
a percepcao que temos do mundo (mito da caverna).
Neste primeiro momento € importante que o Professor
estimule a turma a participar e que registre as
concepcdes dos alunos sobre o tema proposto. A
seguir, Professor, anote quais as curiosidades que os
estudantes possuem sobre o tema e o0 que gostariam
de discutir?

e Faca um levantamento dos programas de TV e radio
que os estudantes mais gostam de assistir. Qual o
horario predileto para ver TV e ouvir radio. Este
levantamento contribuira para o professor estabelecer
uma analogia entre o mundo real e a ideologia dos
meios de comunicagao.
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PROBLEMATIZACAO

Diante das questfes levantadas pela turma, irdo surgir
varias concepcdes sobre o que é real, ideal e o ideoldgico.
E importante neste momento, que o professor faga um
desafio, ou seja, é a criagcdo de uma necessidade para
que o educando, através de sua acéo, busque o
conhecimento e estabelega uma relagdo com os que ja
possuem.

Sugestdes de questbes que podem ser colocadas no

quadro de giz para incentivar a turma sobre o tema:

o Dimensao filos6fica: O que é mito? Como Platdo
concebe o mito da caverna? Qual a relacdo do mito
da caverna com os dias atuais?

e Dimensdo histérica: O homem enquanto construtor de
sua historia se utiliza do poder para dominar os
outros? Como Platéo relaciona o mito da caverna com
0 contexto histérico de sua época?

e Dimensdo social: Qual o papel dos meios da
comunicagdo na formacgéo da consciéncia critica do
ser humano?

INSTRUMENTALIZACAO
Atividade 1

Durante a nossa existéncia construimos vérias formas de
pensar, inicialmente partimos do conhecido para o
desconhecido e sempre buscamos novas formas de
conhecer. Quanto mais buscamos compreender o mundo
que nos cerca, mais percebe m os a infinidade do
universo.

Utilizando uma imagem de Escher, disponivel na
Wikipédia em:
http://en.wikipedia.org/wiki/Image:Escher%27s_Relativity.j
pg acessado em 12/09/08, convide seus alunos para
observarem os seus detalhes:

MEE:)
[W-53

T
J/ PSP Bp B

ROTEIROS:
Inicie uma discussédo analisando a obra:

Quais os detalhes que mais chamam atencdo?
Quais os principais personagens da obra?
Que leitura pode fazer das escadas?

Por que os rostos ndo tém identificagdo?

Qual a mensagem do autor?

Esta imagem representa o real? O conhecido?

e Podemos pensar num mundo como o representado
por Escher?

e Quais os 6rgdos dos sentidos utilizaram para
compreender esta imagem?

. Sera que nossos sentidos realmente representam o
real?

e O que é percepcao e o que € realidade?

Solicite aos estudantes que anotem em seus cadernos os
conceitos discutidos pela turma, pois eles demonstram
nossas primeiras idéias para o tema proposto. No decorrer
da aula, os adolescentes vao construindo novos conceitos,
de forma que vocé Professor podera perceber esta
trajetoria.

Atividade 2:

Convite seus alunos para fazer uma analise da trilogia
Matrix, pois através da Filosofia podemos analisar a
mensagem de Matrix sobre a realidade ou a virtualidade
que nos cerca. Levando em consideragao o Mito da
Caverna e a metafora Matrix, podemos dizer que estas
teorias séo brilhantes!

The Matrix, a trilogia sobre arealidade ou ficgéo?

A série de filmes Matrix (The Matrix, EUA, 1999)
conquistou milhares de admiradores pelo mundo todo e
logo se tornou referéncia para reflexdes filoséficas e
diversas discussdes na internet e entre os jovens.

Este trabalho pretende, a partir do filme, ja assistido p ela
maioria alunos em suas ¢ a sas, leva-los a uma série de
discussdes e reflexdes.

O professor seleciona pequenos trechos do video para
discussao, tais como na primeira cena que comega com a
pergunta "o que é Matrix?".

...a principal mensagem da trilogia € um novo conceito da
"verdade". Nessas peliculas cinematograficas, a "verdade"
€ gue este mundo é apenas uma matrix iluséria. Observe
um didlogo entre Morfeu e Neo e veja o que é a "verdade":
Neo: O que é Matrix?

Morfeu: Vocé quer saber o que é Matrix? Matrix esta em
toda parte [...] € o mundo que acredita ser real para que
nao perceba a verdade.

Neo: Que verdade?

Morfeu: Que vocé é um escravo, Neo. Como todo mundo,
vocé nasceu em cativeiro. Nasceu em uma prisdo que nao
pode ver, cheirar ou tocar. Uma prisdo para a sua mente.
(Chamada.com.br, 2008)

SUGESTOES:

Sugerimos as opg¢des abaixo para uso do video com a

turma:

e Locar o video/DVD, selecionar as cenas e assistir
pela TV.

e Baixar os videos do Youtube, gravar em CD/DVD, e
assistir na TV ou no computador. Tem um programa
gratuito, o VDownloader que vocé pode instalar em
seu computador para baixar os videos da internet e
salvar os videos diretamente em MPEG, AVI
(resolucéo original, 320X240, 640X480 e 320X240
com qualidade baixa) , iPod, PSP, MP3 (somente o
audio), VCD (PAL e NTSC), SVCD (PAL e NTSC),
DVD (PAL e NTSC) ou no formato original, para
sistemas operacionais em Windows e para o sistema
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Linux acesse o site:
http://br.mozdev.org/firefox/youtube.

e Podem-se levar os estudantes ao laboratorio de
informatica ou conectar um computador ligado a
internet na TV ou datashow para assistir direto do site
do youtube as principais cenas do filme.

e Outra opcao seria gravar o video em um pen-drive e
utiliza-lo em uma TV com a entrada usb.

Mito Matrix
http://br.youtube.com/watch?v=Lhy44UYK nc

O mito da caverna ( Alegoria da caverna ) Platao
http://br.youtube.com/watch?v=WkKWQ6&{B3jm0

Professor acesse o site:
http://eventosfinais.tripod.com/matrixeafilosofia.htm sobre
a Matrix e a Filosofia, onde o autor apresenta uma analise
da obra de Platdo comparando-a com o Filme Matrix,
trazendo varios conceitos para a nossa realidade.

ROTEIROS
Sugerimos a aplicacéo da dindmica cine-férum para
esta atividade:

Objetivos:

e Integrar o filme nas experiéncias de vida de cada
participante.

e Desenvolver o espirito critico, através da formulagéo
de opinides pessoais.

e Compreender a mensagem do mito da caverna, 0s
valores artisticos e a técnica do filme.

Desenvolvimento:

1° Momento: preparagéo

e Deixar claro para os alunos os objetivos a serem
estudados com o video.

e Observar os dialogos com atencéo.

e Anotar os momentos interessantes.

e Relacionar as informag8es do filme com o mito da
caverna de Platao.

2° Momento:
e Apresentacgdo do filme.

3° Momento: Formagéao dos grupos.

e Formar um pequeno grupo a frente.

e Formar um grande grupo, para analisar e enriquecer
as colocacdes obtidas na turma.

e Observacéo: a discussao constitui o instrumento do
desenvolvimento cultural. Para maior eficacia,
convém que a discusséo se realize logo apds o
posicionamento do filme, quando ainda estdo vivas as
imagens.

Elementos do cine-forum:

e Um diretor do debate

e Dois redatores (para maior rigue za das anotacdes)
e Um animador

e Um cronometrista.

Funcdes dos elementos:

Diretor do debate — qualidades:
e Compreensao do filme e dominio do contetido.

. Seguranca e facilidades de expressao.
e  Simpatia e comunicabilidade.

e Firmeza e elasticidade de idéias.

e Sentido de humor.

Redator:

. Obter relatério e sintese do assunto.
. Enumerar, descrever, comparar, distinguir, verificar
contradiges.

Animador:

e  Orientar democraticamente a discussao.

e Colocar os espectadores para se expressarem.

¢ Infundir confianga para obter troca de idéias, falando
pouco e ouvindo atentamente.

e Ordene a discussao, evitando a dispersao.

e Exige clareza e brevidade nas intervengdes.

Cronometrista:

e Dispor o tempo de maneira a que as etapas sejam
cumpridas dentro dos espagos quantitativos
adequados.

Avaliacao:

e O pequeno grupo sera avaliado, através da
identificac@o dos seus respectivos papeéis no
desenrolar da técnica do Cine-férum pelo grande
grupo e pelas produgdes a serem realizadas.

SUGESTOES
Atividade 3

A partir desta andlise filoséfica incentive a construcdo de
histérias em quadrinhos, ilustrando o entendimento do
grupo sobre o mito da caverna.

Para esta atividade, sugerimos o software HagaQué (HQ)
no site do NIED/UNICAMP. E um software livre, de facil
instalagdo em qualquer méaquina.

e O professor podera baixar o arquivo, apostilas
explicando cada ferramenta que o programa oferece.
Acesse 0 site em
http://www.nied.unicamp.br/~hagaque/.

e Tem um 6timo tutorial do HQ disponibilizado pelo cur
so de Midias do MEC em:
http://penta3.ufrgs.br/midiasedu/tutoriais/hagaque/ind
ex.htm

e Visite o blog de nossa escola, onde a Professor a
Claudia Cristine Bertier aplicou o software da turma
da Mbénica para produzir histéria em quadrinhos em:
http://cewkliteratura.blogspot.com/. E sta proposta de
trabalho utiliza o servico de um blog gratuito para
publicar as produgdes dos alunos.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica. Campinas: Cortez, 2003.



GOVERNO DO

COLEGIO ESTADUAL WOLFF KLABIN - ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E NORMAL 7
CURSO DE FORMAGAO DE DOCENTES DA EDUCAGAO INFANTIL
E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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[ 1 i edital da escola.
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: REFERENCIAS

Fonte: http://cinefilsofla.cbm.apo.pt/iaqns/matrlx-'

neo.ipg

CATARSE

Neste momento os alunos expressam as solugbes
encontradas para os problemas iniciais. Passaremos a
elaboracao tedrica da sintese, isto é, da nova postura
mental. Os estudantes deverao elaborar um texto
dissertativo que expresse suas reflexdes sobre o tema
proposto.

PRATICA SOCIAL INICIAL
Nova postura prética ante a realidade: Intenc@es,
predisposi¢des, pratica, novo conhecimento.

A questao do pensar filosoficamente é um tema para ser
debatido por todos. E muito importante, neste momento,
que cada individuo faga uma reflexao sincera e expresse
suas idéias.

O video sobre a Meatrix faz uma releitura ao filme Matrix,
nos leva refletir sobre as conseqiiéncias da sociedade de
consumo e o0 uso exacerbado do poder. Refletindo sobre
as questdes apresentadas, sugira aos alunos que
escrevam uma lista de ac¢des individuais e coletivas que
podem tornar nossa sociedade mais justa, democratica,

1. CHAMADA.COM.BR. Matrix e sua filosofia pos-
moderna. Disponivel em http://www.chamada.com.br/
acessado em 12/09/08.

2. GOURGAND, Pierre. As técnicas de trabalho de
grupo. Lisboa: Ed. Portuguesa, 1978.

3. LIMA, Lauro de Oliveira. Dinamica de grupo.
Petropolis: Vozes, 2007.

4. PLATAO. O mito da caverna. Obra disponivel para
download no site Projeto Livros para todos em
http://livrosparatodos.net/livros-downloads/o-mito-da-
caverna.html acessado em 13/09/08.

5. SATIKO, An gélica; W UENSCH, Ana Miriam.
Pensando melhor: iniciagao ao filosofar. 3. Ed.
Séao Paulo: Saraiva, 1999.

6. SILVA, Heraldo Aparecido. Matrix e a Filosofia.In:
http://eventosfinais.tripod.com/matrixeafilosofia. htm
acessado em 12/09/08.

SUGESTOES DE LEITURAS E PESQUISA

PLATAO. O mito da caverna. Obra disponivel para
download no site Projeto Livros para todos em
http://livrosparatodos.net/livros-downloads/o-mito-da-
caverna.html acessado em 13/09/08.

O Mito da Caverna
Extraido de "A Republica" de Platdo. 6° ed. Ed. Atena,
1956, p. 287-291
(Transcrigdo literal do texto disponivel no site citado)

SOCRATES - Figura-te agora o estado da natureza humana, em
relacdo a ciéncia e a ignorancia, sob a forma alegérica que passo
a fazer. Imagina os homens encerrados em morada subterranea e
cavernosa que da entrada livre a luz em toda extenséo. Ai, desde
a infancia, tém os homens o pescogo e as pernas presos de
modo que permanecem iméveis e sé véem os objetos que lhes
estdo diante. Presos pelas cadeias, ndo podem voltar o rosto.
Atras deles, a certa distancia e altura, um fogo cuja luz os alumia;
entre o fogo e os cativos imagina um caminho escarpado, ao
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longo do qual um pequeno muro parecido com os tabiques que 0s
pelotiqueiros pdem entre si e os espectadores para ocultar-lhes
as molas dos bonecos maravilhosos que lhes exibem.

GLAUCO - Imagino tudo isso.

SOCRATES - Supde ainda homens que passam ao longo deste
muro, com figuras e objetos que se elevam acima dele, figuras de
homens e animais de toda a espécie, talhados em pedra ou
madeira. Entre os que carregam tais objetos, uns se entretém em
conversa, outros guardam em siléncio.

GLAUCO - Similar quadro e ndo menos singulares cativos!
SOCRATES - Pois s&o nossa imagem perfeita. Mas, dize-me:
assim colocados, poderdo ver de si mesmos e de seus
companheiros algo mais que as sombras p rojetadas, a claridade
do fogo, na parede que lhes fica fronteira?

GLAUCO - Néo, uma vez que séo forcados a ter iméveis a
cabeca durante toda a vida.

SOCRATES - E dos objetos que lhes ficam por detrés, poderdo
ver outra coisa que nédo as sombras?

GLAUCO - Néo.

SOCRATES - Ora, supondo-se que pudessem conversar, nao te
parece que, ao falar das sombras que véem, lhes dariam os
nomes que elas representam?

GLAUCO - Sem duvida.

SORATES - E, se, no fundo da caverna, um eco lhes repetisse as
palavras dos que passam, ndo julgariam certo que os sons
fossem articulados pe las sombras dos objetos?

GLAUCO - Claro que sim.

SOCR ATES - Em suma, néo creriam que houvesse nada de real
e verdadeiro fora das figuras que desfilaram.

GLAUCO - Necessariamente.

SOCRATES - Vejamos agora o0 que aconteceria, se se livrassem
a um tempo das cadeias e do erro em que laboravam.
Imaginemos um destes cativos desatado, obrigado a levantar-se
de repente, a volver a cabega, a andar, a olhar firmemente para a
luz. Nao poderia fazer tudo isso sem grande pena; a luz, sobre
ser-lhe dolorosa, o deslumbraria, impedindo-lhe de discernir os
objetos cuja sombra antes via.

Que te parece agora que ele responderia a quem lhe dissesse
que até entdo s6 havia visto fantasmas, porém que agora, mais
perto da realidade e voltado para objetos mais reais, via com mais
perfeicdo? Supde agora que, apontando-lhe alguém as figuras
que lhe desfilavam ante os olhos, o obrigasse a dizer o que eram.
Na&o te parece que, na sua grande confusdo, se persuadiria de
que o que antes via era mais real e verdadeiro que os objetos ora
contemplados?

GLAUCO - Sem duvida nenhuma.

SOCRATES - Obrigado a fitar o fogo, néo desviaria os olhos
doloridos para as sombras que poderia ver sem dor? N&o as
consideraria realmente mais visiveis que os objetos ora
mostrados?

GLAUCO - Certamente.

SOCRATES - Se o tirassem depois dali, fazendo-o subir pelo
caminho aspero e escarpado, para sé o liberar quando estivesse
l& fora, a plena luz do sol, ndo é de crer que daria gritos
lamentosos e brados de célera? Chegando a luz do dia, olhos
deslumbrados pelo esplendor ambiente, ser-lhe ia possivel
discernir o s objetos que o comum dos homens tem por serem
reais? GLAUCO - A principio nada veria.

SOCRATES - Precisaria de algum tempo para se afazer a
claridade da regido superior. Primeiramente, s6 discerniria bem
as sombras, depois, as imagens dos homens e outros seres
refletidos nas aguas; finalmente erguendo os olhos para a lua e
as estrelas, contemplaria mais facilmente os astros da noite que o
pleno resplendor do dia.

GLAUCO - Né&o ha duvida.

SOCRATES - Mas, ao cabo de tudo, estaria, decerto, em estado
de ver o proprio sol, primeiro refletido na &gua e nos outros
objetos, depois visto em si mesmo e no seu proéprio lugar, tal qual
é.

GLAUCO - Fora de duvida.

SOCRATES - Refletindo depois sobre a natureza deste astro,
compreenderia que é o que produz as estacfes e 0 ano, o que
tudo governa no mundo visivel e, de certo modo, a causa de tudo
o que ele e seus companheiros viam na caverna.

GLAUCO - E claro que gradu almente chegaria a todas ess as
conclusdes.

SOCRATES - Recordando-se entéo de sua primeira morada, de

seus companheiros de escraviddo e da idéia que |4 se tinha da
sabedoria, ndo se daria os parabéns pela mudanca sofrida,
lamentando ao mesmo tempo a sorte dos que la ficaram?
GLAUCO - Evidentemente.

SOCRATES - Se na caverna houvesse elogios, honras e
recompensas para quem melhor e mais prontamente distinguisse
a sombra dos objetos, que se recordasse com mais precisdo dos
que precediam, seguiam ou marchavam juntos, sendo, por isso
mesmo, 0 mais habil em Ihes predizer a apari¢éo, cuidas que o
homem de que falamos tivesse inveja dos que no cativeiro eram
0s mais poderosos e honrados? N&o preferiria mil vezes, como o
her6i de Homero, levar a vida de um p obre lavrador e sofrer tudo
no mundo a voltar as primeiras ilusées e viver a vida que antes
vivia?

GLAUCO - Néo ha divida de que suportaria toda a espécie de
sofrimentos de preferéncia a viver da maneira antiga.
SOCRATES - Atenc&o ainda para este ponto. Supde que nosso
homem volte ainda para a caverna e va assentar-se em seu
primitivo lugar. Nesta passagem s(bita da pura luz a obscuridade,
néo lhe ficariam os olhos como submersos em trevas?

GLAUCO - Certamente.

SOCRATES - Se, enquanto tivesse a vista confusa -- porque
bastante tempo se passaria antes que os o lhos se afizessem de
novo a obscuridade -- tivesse ele de dar opinido sobre as
sombras e a e ste respeito entrasse em discussdo com 0s
companheiros ainda presos em cadeias, ndo é certo que os faria
rir? N&o lhe diriam que, por ter subido a regido superior, cegara,
que ndo valer a a pena o esforgo, e que assim, se alguém
quisesse fazer com eles o0 mesmo e dar-lhes a liberdade,
mereceria ser agarrado e morto?

GLAUCO - Por certo que o fariam.

SOCRATES - Pois agora, meu caro GLAUCO, é s6 aplicar com
toda a exatiddo esta imagem da caverna a tudo o que antes
haviamos dito. O antro subterraneo é o mundo visivel. O fogo que
o ilumina é a luz do sol. O cativo que sobe a regido superior e a
contempla é a alma que se eleva ao mundo inteligivel. Ou, antes,
ja que o queres saber, é este, pelo menos, o0 meu modo de
pensar, que s6 Deus sabe se é verdadeiro. Quanto a mim, a coisa
€ como passo a dizer-te. Nos extremos limites do mundo
inteligivel esta a idéia do bem, a qual sé com muito esfor¢o se
pode conhecer, mas que, conhecida, se impde a razdo como
causa universal de tudo o que é b elo e bom, cria dora da luz e do
sol no mundo visivel, autora da inteligéncia e da verdade no
mundo invisivel, e sobre a qual, por isso mesmo, cumpre ter os
olhos fixos para agir com sabedoria nos negécios particulares e
publicos.

RECURSOS COMPLEMENTARES

Sugerimos a leitura de cordel do Mito das Cavernas no
blog Mousse de Maracuja, disponivel em
http://moussedemaracuja.blogspot.com/2007/11/0-cordel-
do-mito-das-cavernas.html acessado em 13/09/08.

AVALIAGAO

A avaliagdo também ser realizada no decorrer das
atividades, inicialmente observando a formacao de
conceitos dos estudantes, analisando seus
questionamentos e intervengdes, procurando, através do
dialogo, perceber se houve apropria¢éo dos conteddos
propostos e uma mudanca de postura frente aos
problemas levantados, no que se refere a superacéo de
idéias do senso comum para a dimensao filos6fica. O
professor acompanhara fazendo leitura das produgdes dos
estudantes, sugerindo as intervencdes necessarias,
incentivando leituras e a retomada de conteldos, se
necessario. Sugerimos que as histérias em quadrinhos,
produzidas pelos estudantes sejam colocadas no edital da
escola.
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